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RESUMEN

El objetivo de la presente investigacion fue analizar las estrategias didacticas
cognitivas para el aprendizaje de los estudiantes de basica primaria de la Institucion
Educativa Distrital Rodrigo Galvan de la Bastidas. El estudio fue de tipo descriptivo,
con un disefio de campo no experimental transeccional; como técnica se utilizé un
cuestionario de 48 items aplicado a 32 docentes. El andlisis y discusion de los
resultados procesados estadisticamente, permitieron establecer que el proceso de
enseflanza de este grupo de docentes esta influenciado por el uso de estrategias
didacticas cognitivas. Se concluyé que los docentes tienen buen conocimiento y
formacion respecto a este tipo de estrategias, con lo cual estan favoreciendo durante
el proceso de ensefianza y aprendizaje al desarrollo de los procesos de pensamiento
y propiciando la autonomia del estudiante. Las recomendaciones se encaminaron a
reforzar el proceso de seleccién y uso de las estrategias didacticas cognitivas.
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ABSTRACT

The objective of the present investigation was to analyze the cognitive didactic
strategies for the learning of the elementary school students of the Rodrigo Galvan de
la Bastidas District Educational Institution. The study was descriptive, with a non-
experimental transectional field design; The technique used a 48-item questionnaire
applied to 32 teachers. The analysis and discussion of the statistically processed
results allowed us to establish that the teaching process of this group of teachers is
influenced by the use of cognitive didactic strategies. It was concluded that teachers
have good knowledge and training regarding this type of strategies, with which they
are favoring the development of thought processes during the teaching and learning
process and promoting student autonomy. The recommendations were aimed at
reinforcing the process of selection and use of cognitive teaching strategies.

Keywords: cognitive teaching strategies; teaching; learning
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INTRODUCCION

Las exigencias de una sociedad tan
compleja y cambiante como la actual
exponen la necesidad de enfocar la
educacion al aprender a aprender, como
uno de los ejes fundamentales para que
el estudiante adquiera las herramientas
necesarias para el desarrollo de su
proceso de aprendizaje. Lo anterior
implica un cambio sustancial en los
procesos educativos, al orientarlos al
favorecimiento del desarrollo cognitivo
del educando, para que se convierta en
un aprendiz que no solo desarrolla
competencias,

sino que aprende a

construir su propio conocimiento.
En tal

sentido, la cognicién es

fundamental para el proceso de

aprendizaje de los estudiantes. En
términos de Montenegro (2005) les
permite procesar las representaciones
mentales con la finalidad de consolidar
el conocimiento. En consideracién, las
estrategias  diddcticas de  cardcter
cognitivo se constituyen en un medio
facilitando 1la

eficaz de ensefianza;

organizacién de los procesos de
razonamiento;  propiciando asi la
estructuracion y eficiencia en el
aprendizaje. En sintesis, a través de
dichas

comprensién y aplicacién de conceptos.

estrategias se favorece la
En el contexto escolar la utilizaciéon de
las estrategias didActicas cognitivas le
permiten al estudiante asumir un rol

fundamental en el proceso de

aprendizaje, dejando atrds el papel de
simple receptor de conocimientos, de la
misma manera se favorece las dindmicas
del proceso de ensefianza, propiciando
en el educando el desarrollo de procesos
mentales y la formacién de hdbitos para

aprender.

Teniendo en cuenta lo anteriormente
expuesto, estd investigacién tuvo como
objeto central de estudio la poca
diversidad en las estrategias didécticas
cognitivas utilizadas para el aprendizaje
en los alumnos en la bésica primaria, lo
cual se evidencia en primer lugar en la
existencia de docentes rutinarios con
falta de entusiasmo e innovacién en las
estrategias empleadas para orientar los
procesos de ensefianza — aprendizaje con

sus estudiantes.

En consecuencia, en las escuelas de
Colombia hay docentes que muestran
poca motivacién en las practicas
educativas y solo le proporcionan a los
estudiantes las estrategias necesarias
para ganar un examen, dejando a un
lado la importancia de que el estudiante
se desempeiie de forma pertinente y
eficaz ante cualquier contexto de
aprendizaje, es decir, solo le ensefian lo
necesario para aprobar el afio escolar. Lo
anterior plantea la necesidad que desde
las escuelas se les proporcione a los
estudiantes las herramientas necesarias
para la produccién de conocimientos,
debe

enriquecer los procesos de ensefianza y

por esta razén el docente

|
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aprendizaje implementando diversas
estrategias didécticas, que favorezcan en
el estudiante el desarrollo de procesos
cognitivos 'y el aprendizaje con

autonomia.

Para llevar de forma adecuada los
procesos de ensefianza y aprendizaje en
las instituciones, es fundamental abarcar
las planeaciones realizadas por los
docentes, para que respondan a las
necesidades no solo del estudiante sino
del entorno. A pesar de lo anterior, hay
escuelas donde la planificacién es un
proceso no acorde con el contexto. Al
respecto, como afirma Ferrary y Prieto
(2001)

evidenciadas en la planificacién del

una de las concepciones
docente es que el conocimiento es
definido como un “saber cristalizado”,
realizado de una vez y para siempre, y se
repite en cada nueva circunstancia de
ensefianza, sin tener en cuenta los
avances en el drea, ni en los diferentes

contextos.

En tal sentido, si el docente al planificar
las précticas pedagégicas que lleva a
cabo no tiene en cuenta el contexto, las
estrategias diddcticas que utilizard en sus
clases no tendrdn pertinencia 'y
coherencia, lo cual dificulta en gran
medida el cumplimiento de la finalidad
educativa que busca alcanzar. En efecto,
para la planificacién es bdsico tener en
cuenta las necesidades del estudiante,
segtn Bejas (2006) y los contenidos que
se van a desarrollar y el contexto en el

cual se va realizar la prdctica.

A0

Haciendo énfasis en las estrategias

didacticas cognitivas como eje

fundamental de esta investigacion,
refiere Estévez (2002) lo importante que
son al momento de disefiar o planificar
la ensefianza de un d4rea, asignatura o
temadtica. A través de ellas durante la
ensefianza y el aprendizaje se fusionan
los  procesos del  pensamiento,
propiciando asi el desarrollo de
habilidades intelectuales en el estudiante

para un aprendizaje independiente.

Teniendo en cuenta lo anteriormente
expuesto, si el docente utiliza las mismas
estrategias diddcticas de hace décadas,
las cuales se limitaban a la
memorizacion de conocimientos, no
puede desarrollar en los estudiantes
procesos y destrezas mentales que le
permitan aprender de forma
independiente, con lo cual dependera
siempre y de forma constante del
maestro para aprender, limitando asi su

autonomia y motivacion.

En la actualidad hay docentes realizando
sus practicas pedagégicas sin tener en
cuenta la diversidad de estrategias que

pueden emplear para favorecer el

y el

pensamiento critico, por lo cual el

desarrollo de competencias
estudiante no logra de forma efectiva
aplicar los conocimientos aprendidos en
un contexto diferente en los que lo
aprendié. Al respecto segtin el MEN
(2006) una competencia es un “saber
hacer flexible que puede actualizarse en

distintos contextos” (p. 12), es decir, un
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estudiante aprende cuando sabe colocar
en prictica sus conocimientos en

diferentes entornos.

De esta manera, las anteriores criticas

llevaron a la necesidad de wuna
investigacién que permitiera analizar las
estrategias diddcticas cognitivas para el
aprendizaje de los estudiantes de bdsica
primaria de la Institucién Educativa
Distrital Rodrigo Galvén de la Bastidas y
como objetivos especificos: caracterizar
las estrategias diddcticas cognitivas de
organizacién de los docentes para el
aprendizaje de los estudiantes de

Educacién Bésica Primaria de la
Institucién Educativa Distrital Rodrigo
Galvdn de la Bastidas y examinar las
estrategias didacticas cognitivas
espaciales utilizadas por los docentes
para el aprendizaje de los estudiantes de
Educacién Bdsica Primaria de la
Institucién Educativa Distrital Rodrigo

Galvéan de la Bastidas.

METODO

La investigacién fue descriptiva, ya que
el estudio describié las tendencias de
una poblaciéon respecto a las estrategias
did4cticas cognitivas para el aprendizaje

Tabla 1. Poblaciéon de la investigaci(’)n

de los estudiantes de Educacién Basica
Primaria. El disefio de la investigacién
fue de campo no experimental
transeccional, ya que la recoleccién de
datos se ejecut6 de forma directa en la
realidad, es decir, en las escuelas de

Educacién Bdsica Primaria.

En este estudio se analizd la wvariable

estrategias diddcticas cognitivas, sus
dimensiones de organizacion, espaciales,
cada una con sus respectivos indicadores
sin manipularlos. Teniendo en cuenta
que la recoleccién de datos se realizé en
un solo momento y en un tiempo tnico,
el estudio se considerd transeccional o
transversal. La poblacién en la cual se
desarrolld la investigacién estuvo
conformada por el departamento del
Magdalena, ubicado en la costa norte de
Colombia, especificamente en el
municipio de Santa Marta, y en las
Oficiales de

Basica Primaria, siguiendo determinados

Instituciones Educativas

criterios y procurando que la muestra
sea representativa.La poblacion de este
trabajo de  investigacién  estuvo
conformada por los docentes de bdsica
primaria de las Instituciones Distritales
de Santa Marta, pertenecientes a la

comuna 5. (Ver Tabla 1).

INSTITUCION DOCENTES BASICA PRIMARIA
IED Rodrigo de Bastidas 50
IED Nicolds Buenaventura 30
IED Ondas del Caribe 32
IED Pantano 19
IED Rodrigo Galvén de la Bastidas 32
Total 163
4
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La muestra de la investigacién que se
utiliz6 fue el muestreo intencional u
opindtico, que segun Arias (2006) “en
este caso los elementos son escogidos

con base en criterios o0 juicios

preestablecidos por el investigador” (p.
85). También Martinez (2012) indica que

En el muestreo no
probabilistico se toma la
muestra de cualquier tamarfio
y los elementos son
seleccionados de acuerdo con
la opinién o juicio que tenga
el investigador sobre la

poblacién. En el caso de una
poblaciéon  homogénea, la
representatividad  de  tal
muestra puede considerarse
satisfactoria (p.18).

Para este caso, los principales criterios
que privaron en la selecciéon de la
muestra fueron el tiempo y los recursos

disponibles para realizar la investigacion.

Tomando en cuenta estos criterios, se
usé el muestreo intencional u opindtico,
seleccionada la

siendo la muestra

siguiente:

Tabla 2. Distribucién de la Poblacion. Institucién Educativa Distrital Rodrigo

Galvan de la Bastidas

SEDES DOCENTES
Principal 9
Tayrona 10
Villa del Rio
Simén Bolivar 5
Total 32
Con respecto a las técnicas e  espaciales con un escalamiento tipo

instrumentos de recoleccién de datos

que se empled fue el cuestionario, este se

aplic6 al personal docente de la

Institucién en estudio. El cuestionario

estuvo constituido por 20 {items,

conformados de la siguiente manera: 8

ftems para la dimensién de las

estrategias did4cticas cognitivas de

organizacién, 12 {tems para las

estrategias diddcticas cognitivas

A0

Likert (5: Siempre; 4: Casi Siempre; 3:
2: Casi

Nunca), que permitié la obtenciéon de

Algunas Veces; Nunca; 1:
informacién sobre todas y cada una de
las dimensiones de las variables en
estudio. El instrumento fue disefiado en
base a las dimensiones e indicadores de
medicion de la variable en estudio,

segln se especifica en la Tabla siguiente:
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Tabla 3. Estructura del Instrumento (Cuestionario)

VARIABLE DIMENSION INDICADORES ITEMS ITII;IDMS TOTAL
de Organizacién Lineales 1,2,3y4 4 8
De clasificacién 5,6,7y8 4
Es.tr?te.gl as espaciales Gréficas de 9,10,11y 12 12
Didécticas S
Cognitivas recuperacion tipo 1
& Gréficas de 13,14,15y 16 4
recuperacion tipo 2
Mapas conceptuales 17,18,19y 20 4
TOTAL 20 20

Para determinar la confiabilidad de un instrumento se realizé un procedimiento a
través de férmulas que arrojan un coeficiente numérico obtenido sobre la tabulacién
de una prueba piloto cuyo resultado oscil6 entre 1 y 0, donde O significa nula
confiablidad y 1 total confiabilidad.Para establecer la aceptacién o no del coeficiente

de confiabilidad, se utiliz6 el siguiente baremo de interpretacion:

Tabla 4. Interpretacién del Coeficiente de Confiabilidad

RANGO MAGNITUD
0,81 a 1,00 Muy alta
0,61 a 0,80 Alta
0,41 a 0,60 Moderada
0,21 a 0,40 Baja
0,01 a 0,20 Muy baja

Fuente: Ruiz, C. (2007).

En esta investigacion la confiabilidad del cuestionario se obtuvo con la aplicacion del
método Alfa de Cronbach, usando el programa estadistico SPSS, versién 19. El
resultado obtenido cuando se aplicé el programa SPSS a la base de datos fue de a =
0,905, valor que le otorga una confiabilidad muy alta al cuestionario aplicado. La

expresién matemdtica de este método es:

<2 Donde:
Z ‘SJ S? : Es la varianza de cada item.
o= L l — ; S22 : Es la varianza de la suma de las
p— 1 S,- items.
p: Es el total de items

Es el promedio de las
correlaciones entre de los items

Fuente: SPSS (2017)

|
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Es vdlido destacar que en la presente

investigacion no aplic6 el andlisis
estadistico de la masa de datos, derivado
de la

tendencia central, indices de variacién o

introduccién de medidas de

medidas de dispersiéon, para establecer
los resultados. Los datos recolectados,
atendiendo a las variables de estudio,
fueron tratados y resumidos a través del
uso de porcentajes, manejados a partir
admitidas

de las convenciones

universalmente. Al introducir los
porcentajes en el andlisis de los datos, se
traté de proporciones que se multiplican
por 100. En la medida que estas
proporciones expresaron los valores de
cada variable analizada en funcién del

valor general del universo en estudio.

El analisis del Cuestionario
Autoadministrado se baso,
fundamentalmente, en la estadistica

descriptiva, obteniéndose a través del
programa estadistico SPSS versién 19,
donde los insumos que se determinaron
en el estudio fueron las Tablas de

distribucién de frecuencias y los

diagramas de barras; todo esto se aplico
para cada uno de los items, indicadores,
dimensiones y variable que conforman
el instrumento disefiado. Por otra parte,
para el estudio de cada uno de los
indicadores se tomé el promedio de los
items que conformaron cada indicador
segun lo estipulado en la Tabla de
Operacionalizacién tedérica de las
Variables, también para el estudio de las
dimensiones se tomé el promedio de los
indicadores que la conformaron y para
el estudio de la variable se tomé en
cuenta el promedio de las dimensiones

que la conforman.

Dado que los resultados estuvieron entre
un valor minimo, que en este caso es el
correspondiente a Nunca (1) y un valor
mdximo que es el correspondiente a
Siempre (5), al tener en cuenta que en
algunos casos los resultados no fueron
numeros naturales, nace la necesidad de
disefiar un baremo que tipifique todos
los posibles resultados para su posterior
andlisis. Dicho baremo se presenta a

continuacion:

Tabla 5. Baremo de Transformacién Escalar de los Indicadores, Dimensiones y

Variable
RANGO ALTERNATIVA ESCALA

5,00 — 4,20 SIEMPRE 5
4,19 - 3,39 CASI SIEMPRE 4
3,38 - 2,58 ALGUNAS VECES 3
2,57 - 1,77 CASI NUNCA 2
1,76 - 1,00 NUNCA 1

A 000
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Para el andlisis de las frecuencias, se
consider6 como favorables las opciones
Siempre y Casi Siempre, tomdndose en
cuenta la suma de sus frecuencias
porcentuales. Se tomé como tendencia
favorable cuando este porcentaje sea
mayor o igual al 80 %. Este andlisis se
realizé para cada indicador, dimension y
variable. Para obtener los valores de cada
indicador, se usé el promedio de los
valores obtenidos en los items que lo
determinan, atendiendo el cuadro de
operacionalizacién de variables. El

andlisis de las dimensiones se hizo

Tabla 6. Indicadores lineales

obteniendo el promedio de los

indicadores que las conforman.
RESULTADOS

El indicador Lineal: La Tabla 6 y el
grifico 1 muestran un porcentaje de
respuestas favorables (5: Siempre y 4:
Casi siempre) de 96,9%. Este resultado es
muy alto, indicando wuna tendencia
favorable en este indicador. Esto reveld
que el grupo de docentes usa
apropiadamente este tipo de estrategias

did4cticas cognitivas.

Categorias de

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Respuesta
3,00 1 3,1 3,1
4,00 16 50,0 53,1
5,00 15 46,9 100,0
Total 32 100,0
Fuente: SPSS aplicado a la base de datos (2017)
En referencia a las estrategias diddcticas  bdsicas como la observacién, la

cognitivas  lineales, los resultados
coincidieron con los planteamientos de
Estévez (2002) sobre el uso de este tipo

de estrategias para la estructuraciéon y

organizaciéon de la  informacién
mediante descripciones, narraciones,
procedimientos, exposiciones y

taxonomias. Con estas estrategias se

propicia el desarrollo de habilidades

descripcién y la comparacién, que de
acuerdo con los planteamientos de
Sanchez (1991) y Rios y Bolivar (2007)
permiten al estudiante identificar las
caracteristicas de un objeto, evento o
situacién, comunicar con claridad y
orden lo observado, y ademds establecer
las semejanzas y diferencias entre las

caracteristicas establecidas.

|
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INDICADOR LINEALES

S0

40

30

Porcentaje

207

Grdfico 1. Indicador: Lineales.

En referencia a las estrategias did4cticas

cognitivas  lineales, los resultados
coincidieron con los planteamientos de
Estévez (2002) sobre el uso de este tipo

de estrategias para la estructuracién y

organizacién de la informacion
mediante descripciones, narraciones,
procedimientos, exposiciones y

taxonomias. Con estas estrategias se
propicia el desarrollo de habilidades
bdsicas como la observaciéon, la
descripcién y la comparacién, que de
acuerdo con los planteamientos de
Sanchez (1991) y Rios y Bolivar (2007)
permiten al estudiante identificar las
caracteristicas de un objeto, evento o
situacién, comunicar con claridad y
orden lo observado, y ademads establecer
las semejanzas y diferencias entre las

caracteristicas establecidas.

A0

Dada la

implementacién de las

importancia de la
estrategias
diddcticas  cognitivas  lineales, es
favorable su utilizacién por parte de los
docentes, porque estdn propiciando el
desarrollo de habilidades bdsicas de
pensamiento. En consecuencia, es
evidente la importancia que proporciona
este grupo de maestros a la utilizacién
de diversas estrategias que le permitan
al estudiante estructurar y organizar la
informacién que va a aprender.

Con respecto al indicador de
clasificacién al tomar los datos que
reflejan la tabla y gréfico precedentes, se
observé que el porcentaje de respuestas
favorables supera el valor minimo
establecido, para considerar que existe

una tendencia favorable en el grupo de
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estudio (87,5%).
atendiendo al

Con este resultado,
criterio de decisién

establecido, se infirié que los docentes de

Tabla 7. Indicador de clasificacion

este grupo no presentan dificultades al

utilizar las estrategias did4cticas

cognitivas de clasificacion.

Categorias de

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Respuesta
3,00 4 12,5 12,5
4,00 13 40,6 531
5,00 15 46,9 100,0
Total 32 100,0

Fuente: SPSS aplicado a la base de datos (2017)

En cuanto a las estrategias didécticas
cognitivas de clasificacién, los resultados
coincidieron con lo sugerido por Estévez
(2002) al afirmar que con este tipo de
estrategias se facilita la organizacién y
ordenacion de la informacién, a través
de clasificaciones de acuerdo a los
niveles de observacién, ya sea a partir de
los elementos obvios o de los elementos
con dichas

abstractos. Por lo tanto,

estrategias el grupo de docentes estd

desarrollando los procesos cognitivos de
la clasificacién simple, el ordenamiento
y la clasificacion jerdrquica, que de
acuerdo con Sdnchez (1991) permiten al
estudiante organizar en clases objetos de
un conjunto a partir de un criterio
establecido anteriormente, definir una
secuencia identificando las
caracteristicas que cambian y ademds
mencionados

integrar los procesos

anteriormente. (Ver Grafico 1)

INDICADOR DE CLASIFICACION

507

407

30

Porcentaje

Grdfico 2. Indicador de clasificacién.

De acuerdo con los resultados obtenidos

en este indicador, los docentes estan

impulsando a los estudiantes para que

clasifiquen informacién textual o verbal,

|

REVISTA PROPUESTAS EDUCATIVAS / VOLUMEN 1, NRO. 1 / ENERO - JUNIO 2019



40
.

Linda Mérquez Ibdfiez y Maigualida Bejas MonzantUniversitaria

lo cual les permite inferir, es decir, ir
alla de la

proporcionada. Al

mads informacion
implementar esta
tipologia de estrategias estan
propiciando ademds el desarrollo de la
observacién de los elementos simples y

abstractos.

El Indicador Graficas de Recuperacién

Tipo 1 expresa que los valores que

muestran la Tabla 8 y el grifico 3
confirmaron la tendencia favorable en el
uso de estrategias diddcticas cognitivas
grificas de recuperacién tipo 1, puesto
que muestran un 84,5% de respuestas
Siempre y Casi siempre. Este resultado
indic6 que el grupo de docentes
encuestados aplican en forma adecuada

este tipo de estrategias.

Tabla 8. Indicador Graficas de Recuperacién Tipo 1

Categorias de

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Respuesta
3,00 5 15,6 15,6
4,00 16 50,0 65,6
5,00 11 344 100,0
Total 32 100,0

Fuente: SPSS aplicado a la base de datos (2017)

INDICADOR GRAFICAS DE RECUPERACION TIPO 1

40

30

Porcentaje

20

Grdfico 3. Recuperacién

Haciendo referencia a este tipo de
estrategias, los resultados coinciden con
los postulados de Estévez (2002) al
afirmar que son matrices (cuadros) en
las que se establecen las relaciones que

existen entre las ideas principales, lo

A0

cual conlleva al estudiante a desarrollar
procesos cognitivos como la observacion,
comparacién, relacion, clasificacion,
ordenamiento, clasificacién jerdrquica y
el andlisis como proceso integrador. De

acuerdo con Villarini (1991) al propiciar
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el andlisis como proceso mental el
estudiante descompone un todo en las
partes que lo componen, establece las
existentes entre

relaciones estas y

describe el principio que las integra.
Estos resultados indicaron que los
docentes estdn empleando estrategias
que permitan a los estudiantes recordar
la informacién aprendida a través de
graficas y cuadros, donde se relacionen
las ideas principales, favoreciendo de
esta manera un proceso fundamental
para el aprendizaje, como lo es el
andlisis, en el cual se integran diversos
procesos cognitivos bdsicos. Ademds, el
grupo de docentes estd promoviendo a

los estudiantes a no solo tener en cuenta

la informacién proporcionada, sino
también la obtenida a través de la
retroalimentacién con otros estudiantes,
los autores del texto o la consultada en

otras fuentes de informacion.

El Indicador Gréficas de Recuperacion
Tipo 2, muestran que el porcentaje
obtenido de respuestas de categorias
siempre y casi siempre del 78,1% no
alcanza el minimo exigido para ser
considerado como tendencia favorable.
Sin embargo, el valor obtenido es muy
cercano al limite inferior establecido,
mostrando que el grupo de docentes
requeririan de refuerzos para el uso de
estrategias cognitivas de este tipo. Como

se observa en la Tabla 9.

Tabla 9. Indicador gréficas de recuperacién tipo 2

Categorias de

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Respuesta
2,00 1 31 31
3,00 6 18,8 21,9
4,00 15 46,9 68,8
5,00 10 31,3 100,0
Total 32 100,0

Fuente: SPSS aplicado a la base de datos (2017)

INDICADOR GRAFICAS DE RECUPERACION TIPO 2

40—

30—

Porcentaje

z20-
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Grdfico 4. Indicador Graficas de Recuperacién Tipo 2.
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Los resultados que exhiben la Tabla 9 y
el grifico 4, respecto a las estrategias
didacticas cognitivas de recuperacion
tipo 2, difieren de los planteamientos de
Estévez (2002), son matrices (cuadros)
que organizan grandes cantidades de
informacién, en ellos los espacios en
blanco se diligencian con las inferencias
de los estudiantes a partir de los
tedricos o

principios marcos

conceptuales de interpretacidon, este
proceso de inferencia como argumenta
Chadwick (1988)

estudiante determine una conclusion,

permite que el

opinién, hecho, probabilidad o algo
similar mediante el andlisis de la

informacién proporcionada.

Desde la perspectiva de estos resultados,
se evidencia que en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de este grupo

de docentes falta implementar un poco

estudiantes el desarrollo de procesos
cognitivos como el andlisis, la sintesis y
la evaluacién; y otros procesos de orden
superior como la solucién de problemas,
la toma de decisiones, la creatividad,
entre otros, es decir, a los estudiantes se
les propicia en gran medida a colocar la
informacion que recuerdan o consultan
en diversas fuentes, pero falta promover
aun mds el proceso de inferencia y

deduccion de la informacion.

En el indicador Mapas Conceptuales, los
valores revelaron un 78,9% de respuestas
favorables, cercano al 80% minimo
establecido para considerar que hay una
uso de

tendencia favorable en el

estrategias  cognitivas de  mapas
conceptuales. Aqui se hace necesario
implementar estrategias de formacién o
refuerzo para la aplicacién de los mapas

conceptuales como valiosas estrategias

mds este tipo de estrategia, con la  diddcticas, dado sus versdtiles usos.
finalidad de que se favorezca en los
Tabla 10. Indicador mapas conceptuales
Categorias de . . .
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Respuesta
2,00 3,1 3,1
3,00 6 18,8 21,9
4,00 14 43,8 65,6
5,00 11 34,4 100,0
Total 32 100,0

Fuente: SPSS aplicado a la base de datos. (2017)
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INDICADOR MAPAS CONCEPTUALES
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Grdfico 5. Indicador de Mapas conceptuales.

En referencias a las estrategias did4cticas
cognitivas de los mapas conceptuales, los
resultados difieren (aunque de forma
poco notable) con los planteamientos de
Diaz- Barriga y Herndndez (1998), al
afirmar que son representaciones
graficas de secciones de informacién o
conocimiento conceptual que se realiza
por niveles de jerarquia, lo cual le
permite al estudiante aprender los
conceptos, estableciendo relaciones entre
si a partir de dos coédigos de
procesamiento: el visual y el lingiiistico

(semdntica).

Los anteriores resultados evidenciaron
que la falta de utilizacién (aunque de

forma minima) de esta tipologia de
estrategias en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, dificulta el proceso para que
los estudiantes reconozcan el patrén
estructural de la informacién, tengan
una visiéon panordmica del contenido de
mas

aprendizaje y, lo importante,

desarrollen los procesos mentales
relacionados a la clasificacién jerdrquica.

Debido a la existencia de una gran

diversidad de tipos de mapas
conceptuales que se pueden
implementar como estrategias
did4cticas, es necesario brindarle al
docente procesos de formacién al
respecto.

Resultados y andlisis para la variable de estudio

Tabla 11. Variable estrategias didacticas cognitivas

Categorias de

Respuesta Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
4,00 22 68,8 68,8
5,00 10 31,3 100,0
Total 32 100,0

Fuente: SPSS aplicado a la base de datos (2017)
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VARIABLE ESTRATEGIAS DIDACTICAS COGNITIVAS
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Grdfico 6. Variable Estrategias diddcticas cognitivas.

Para la variable de estudio, la Tabla y
gréﬁco anteriores exhiben un resultado
de

siempre,

muy alentador: el porcentaje

respuestas siempre y casi
consideradas como favorables, es del
100%. Esto evidenci6 una completa
tendencia favorable por parte de los
docentes encuestados en cuanto al uso
de las estrategias diddcticas cognitivas,
indicando que usan apropiadamente este
tipo de estrategias diddcticas en sus
Es

resaltar un hallazgo que llama Ila

labores profesionales. importante
atencién, referido a la escasa (y en
ocasiones nula) ocurrencia de respuestas
desfavorables (de categorias Nunca y
Casi Nunca), hecho que pudiera indicar
una sélida formacién en el uso de
Estrategias Diddcticas Cognitivas por
parte de los docentes que conforman el
grupo de estudio.

Estos resultados coinciden con los
planteamientos de West et al. (1991), al
emplear en el proceso de ensefianza las
estrategias did4cticas cognitivas se le

proporcionan al estudiante vias de

A0

acceso al conocimiento para asi
activarlos sistemdaticamente, brindandole
ademds diversos caminos para contribuir
a su propio aprendizaje. A medida que
los docentes sigan implementando este
tipo de estrategias estdn propiciando en
el estudiante la capacidad de utilizar
estas estrategias sin necesidad de ser
del

€S

las diversas dreas
En

evidente desde la perspectiva de los

guiados en

conocimiento. consecuencia,
anteriores resultados, que el proceso de
ensefianza de este grupo de docentes estd
influenciada en gran medida por el uso
de estrategias diddcticas cognitivas, con
las cuales estdn estimulando en los
estudiantes el desarrollo de procesos
mentales y de competencias, las cuales
tendrdn un efecto positivo en el
aprendizaje auténomo de los educandos
y en su rendimiento académico. Con la
implementacién de estas estrategias los
docentes no solo estdn ensefiando
contenidos, sino que estdn motivando al
estudiante para que aplique de forma
auténoma estrategias en su proceso de

aprendizaje.
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CONCLUSIONES

Al considerar y discutir los resultados, se
afina que al analizar las estrategias
didacticas cognitivas para el aprendizaje
de los estudiantes de bdsica primaria de
la  Institucién  Educativa  Distrital
Rodrigo Galvdn de la Bastidas, a través
de los cuestionarios realizados se
determiné que los docentes tienen buen
conocimiento y formacién respecto a
este tipo de estrategias, con lo cual estdn
favoreciendo durante el proceso de
ensefianza y aprendizaje al desarrollo de
los procesos de pensamiento, y
propiciando la autonomia del estudiante
para contribuir a su propio aprendizaje.
Ademds, aunque todas tienen una
notable aplicacién las mds empleadas
son las estrategias diddcticas cognitivas

de organizacién y las de puente.

El caracterizar las estrategias did4cticas
cognitivas de organizacién de los
docentes para el aprendizaje de los
estudiantes de  Educacion  Basica
Primaria de la Institucion Educativa
Distrital Rodrigo Galvdn de la Bastidas,
se evidencié una notable aplicaciéon de
estas estrategias, especialmente las
estrategias de tipo lineales, con lo cual
estan estimulando al desarrollo de las
habilidades

como la observacién, la descripcién y la

bdsicas de pensamiento

comparacion; 'y ademds también
emplean aunque en una escala un poco
menor las estrategias de clasificacidn,

favoreciendo asi los procesos de

pensamiento de la clasificacién simple,

el ordenamiento y la clasificacion
jerdrquica.

Por otra parte, al examinar las
estrategias didActicas cognitivas

espaciales utilizadas por los docentes
para el aprendizaje de los estudiantes de
Educacién Bdsica Primaria de la
Institucién Educativa Distrital Rodrigo
Galvédn de la Bastidas, se infiere que los
docentes emplean de forma evidente
este tipo de estrategias, empleando asi
diversos organizadores graficos que les
permiten a los estudiantes tener una
vision panordmica del contenido de
aprendizaje, y desarrollando ademds
procesos cognitivos que le permiten al
estudiante observar, comparar,
relacionar, clasificar de forma simple y
jerdrquica, ordenar, analizar, sintetizar y
evaluar la informacién.
Seguidamente, al describir las

estrategias didédcticas cognitivas de
puente que emplean los docentes para el
aprendizaje de los estudiantes de bdsica
primaria de la Institucién Educativa
Distrital Rodrigo Galvdn de la Bastidas,
se establecié que los docentes emplean
con frecuencia este tipo de estrategias,
especialmente los organizadores previos
expositivos y las analogias. Con este tipo
estdn

de estrategias los maestros

propiciando a que el estudiante
establezca conexiones entre lo que ya
conoce y el conocimiento que va

aprender, con lo cual el proceso de
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Por dltimo, al diagnosticar las

estrategias didacticas cognitivas
multipropdsito que utilizan los docentes
para el aprendizaje de los estudiantes de
basica primaria de la Instituciéon
Educativa Distrital Rodrigo Galvan de la
Bastidas, se concluyé que los docentes
emplean de forma notoria este tipo de
estdn

estrategias, con lo cual

favoreciendo a través de diversas
actividades los procesos de adquisicidn,
codificaciébn y recuperaciéon de la
informacion, ademads le proporcionan al
estudiante técnicas de estudio que puede
emplear de forma auténoma en su
proceso de aprendizaje en las diversas

areas del conocimiento.
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